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'INTRODUCCION

Septiembre es un mes propicio para sentir una cierta angustia do-
cente: mds que el comienzo del afio natural, es el del curso académico
el “momento cero” que sitia a los profesores -no importa de qué nivel
de ensefianza- ante el inicio.de una ;jnueva aventura?, generalmente
observada con escaso optimismo. Los resultados de los exdmenes que
ese mismo mes estamos “corrigiendo” no ayudan, precisamente, a ha-
cernos ilusiones: ante ellos incluso los profesores menos autocriticos
sentimos que tenemos responsabilidad en ese fracaso que es, de alguna
forma -inconcreta, no reflexionada y sistematizada- también el nuestro.
Puesto que Septiembre es, a la vez, el mes en el que nuestro gremio
suele celebrar sus reuniones cientificas aprovechando la ausencia de
clases que impidan o dificulten la asistencia, tal angustia es manifesta-
da, compartida y socializada en los pasillos, de manera que las conclu-
siones de los respectivos congresos recogen, generalmente, ese estado
de 4nimo, ese momento de “sensiblidad docente”, proponiendo que el
“asunto” de la docencia sea abordado y analizado de manera formal en
el ambito societario.

De uno de esos “encuentros en Septiembre”, concretamente el En-
cuentro Hispano-Portugués celebrado en Allariz (Orense) en el aio 2001,
surgié una propuesta concreta sobre el modo de abordar este tipo de
reflexién. En diversas conversaciones, también en este caso de pasillo,
algunos de nosotros comentdbamos que justamente eran esos dias -ese
mes- los que deberiamos aprovechar para definir nuestro “proyecto
docente”, tomando decisiones que orientasen la docencia de nuestro
campo disciplinar, determinando, por tanto, principios de procedimien-
to sobre los contenidos o “temas” pertinentes a incluir en los progra-
mas, enfoques, dindmicas del aula, textos o materiales de apoyo, siste-



mas de evaluacién etc.. El marco de los congresos y de las reuniones
cientificas permite evidenciar con claridad la distancia que existe entre
la tarea de investigacion, destinada a la construccién del conocimiento
cientifico, y la tarea docente, que exige “cerrar” una materia de ense-
fianza, transformando en “otra cosa” ese conocimiento mediante una
necesaria “creacién didictica”. La diferente naturaleza de uno y otro
tipo de conocimiento (dirfamos, entre el saber erudito y el saber ense-
flado) debe estar en la conciencia de los profesores -también de los pro-
fesores universitarios- para entender, en palabras de M. Artigue, “la
distancia que separa la economia de los dos sistemas”.

De estar atentos a ello podriamos evitar -o aminorar- un modo de ha-
cer caracteristico de la ensefianza universitaria que, en opinién de algu-
nos didactas, estaria efectivamente presidida por una determinacién de
los contenidos de ensefianza desde una visién cientificista del conoci-
miento que, apoyado en un lenguaje tecnicista y presentado con una pre-
tendida objetividad, como algo absoluto y externo a los estudiantes, deja
escaso espacio para que ellos puedan generar sus propios significados, su
propia interpretacién. En esta dindmica, las relaciones sociales de aula
van a ser, generalmente, determinadas de arriba abajo, dando lugar a “co-
municados” mds que “comunicacién”, dado que la transmisién de cono-
cimientos se hace dentro de un conjunto de practicas, rituales y rutinas
supuestamente necesarias y naturales, y no social e histéricamente cons-
truidas. En esta 16gica, el aprendizaje de los alumnos estaria determinado
por su capacidad intelectual y grado de motivacién, que se dan por su-
puestos, culminando el proceso con el control de la cantidad de conoci-
mientos adquiridos mediante pruebas lo mds objetivas posible.

La Junta directiva de la Sociedad Espafiola de Historia de la Educa-
cién acordé, en ese mismo Encuentro de Allariz, delegar en el profesor
Alejandro Mayordomo la decisién sobre el modo en que se pudiese ar-
ticular societariamente el andlisis colectivo de nuestras preocupacio-
nes, seguridades e inseguridades docentes. Las primeras decisiones.to-
madas -que podrdn ser revisadas y reorientadas en el futuro- aconseja-
ron comenzar invitando a tres profesores para que pvrese’ntasen, en la
Asamblea anual de Diciembre, una pequefia muestra de aquellos enfo-
ques y actividades desarrolladas con sus alumnos, que, en su opinion,

ejercian efectos “saludables” en el ambito de la ensefianza de 1a Histo-
ria de la Educacién. De acuerdo con ello, en la Asamblea de Diciembre
de 2001 se abrié un espacio - un poco ampulosamente denominado “sec-
cién cientifica”, de cuya coordinacién quedé encargada- para dar cabi-
da a la presentacién oral de estas experiencias, que fue seguida, por
razones de tiempo, de un pequefio debate. No cabe duda de que si, como
es el propésito, esta seccién se estabiliza dentro de la Asamblea, deberd
contar con un tiempo mds amplio, revisando también, si asi se viera
conveniente, el formato seguido.

A propuesta de la Junta directiva, la Asamblea consideré oportuno
solicitar a los profesores ponentes un texto escrito de su intervencién
con el fin de confeccionar una especie de guifa o cuaderno de trabajo
que tuviese continuidad en afios posteriores y cuya edicidn, sufragada
con fondos de la SEDHE, serfa gestionada por la persona responsable
de estos asuntos dentro de la misma (Consuelo Flecha). El que sigue es,
por tanto, el primer nimero de esta serie.

Los textos incorporados en esta publicacién dan cuenta de diversas
estrategias -son, sobre todo, una presentacién de actividades y recur-
sos- con las que estos profesores afrontan la docencia.de diversas disci-
plinas del campo de conocimiento. Pero, a la vez, en ellos se apuntan,
aunque no se sistematicen, concepciones mas generales que desbordan
ese cardcter, sobre las cuales, precisamente, seria deseable seguir tra-
bajando, compartiendo y debatiendo. Personalmente, la lectura de es-
tos textos me sugiere una idea final: en ellos se muestra la condicién de
investigador, de docente y de “ciudadano del mundo” que tiene todo
profesor, una condicién que la institucionalizacién de la ensefianza tiende
a escindir en categorfas separadas e independientes, produciendo una
esquizofrenia inconscientemente sobrellevada y necesariamente trans-
mitida a nuestros alumnos. Tomar una actitud vigilante acerca de ello,
compartiendo reflexiones sobre qué ensefiamos, por qué y para qué en-
sefilamos y cémo lo hacemos es, seguramente, deseable.

Aida Terrén Bafiuelos.
Oviedo, 20 de Septiembre 2002.



Propuestas metodoldgicas para la
Historia de la Educacién

Miguel Beas Miranda
Universidad de Granada

En el primer trimestre del curso 2001-2002, nuestro compaiiero Ale-
jandro Mayordomo, actuando como portavoz de la Junta Directiva de
la SEDHE, me comunicé la decisién adoptada de que junto con Vicente
Pefia y Antén Costa presentdramos nuestras propuestas didacticas para
la realizacién de una Historia de la Educacién mas motivadora y
participativa. Junto con el sentimiento de gratitud a la Junta Directiva,
lo primero que conviene advertir es que se trata tan sélo de hacer pibli-
co parte de lo que realizamos por si le puede interesar a alguno de los
compaiieros y compaiieras de los que sin duda, por experiencia docente
y competencia académica, tengo mucho mas que aprender que mostrar.
Pero, al mismo tiempo, no tengo inconveniente en hacer piblicas una
serie de propuestas ya experimentadas, porque estoy convencido de que
las criticas serén instructivas, al menos, para mji.



1. Objetivos de la propuesta.

En el transcurso del didlogo mantenido con Alejandro me expuso
que de lo que se trataba era de dinamizar, hacer mas rentables, atracti-
vas y fructiferas las reuniones de nuestras asambleas anuales de diciem-
bre.

* De abrir vias no oficiales en donde podamos debatir sobre expe-
riencias précticas relacionadas con las. diferentes materias que
‘conforman la Historia de la Educacién.

* De crear un foro abierto para comentar experiencias, debatir pro-
puestas que puedan servir de difusién de practicas docentes, de
asesoramiento u orientacién para quienes asi lo estimen oportu-
no.

* Se pretende debatir problemas metodoldgicos y de posibilidades
didécticas, de incluir nuevas fuentes para su anélisis e interpreta-
¢idén, que incentiven al alumnado para participar en la reflexion
y comprensién de la Historia de la Educacién.

* Se desea establecer.canales de comunicacién de manera que nos
permitan conocer-los usos de la investigacién mds eficaces, mas
estimulantes para el alumnado asi como las metodologias utili-
zadas. Pero més alld de la mera descripcién de las formas, se
pretende incorporar también el sentido de las acciones, las razo-
nes de las mismas, asi como los resultados obtenidos, es decir,
comunicar los estimulos y respuestas que las propuestas han
producido tanto en el alumnado como en el protesorado.

* En definitiva, se pretende poner en marcha una iniciativa en la
que todos aprendamos de todos y en la que se debatan nuevos
temas que estimulen un didlogo sobre 1) la metodologia histéri-
ca, 2) temas para abordar como docentes y 3) experiencias do-
centes.

10

2. Experiencias

La propuesta que presento no tiene rigor cientifico, ni aparato docu-
mental, aunque resulta obvio que parto de un marco teérico y de una
metodologia didictica que subyace a toda propuesta docente. La mayor
parte de las premisas y de las realizaciones forman parte de la experien-
cia acumulada por la mayor parte de nosotros.

2.1. Premisas

Parto de la idea de que el programa oficial no me oprime ni me
encorseta. No es una propuesta inmévil, sino que lo considero como
una guia, una orientacién susceptible de mejora y cambio, més que una
obligacién a cumplir. En este sentido, conviene diferenciar entre un
curriculo abierto, flexible para quienes. asisten a clase y otro cerrado
para quienes no. Estos se asemejarfan al método utilizado por la UNED.

* El aprendizaje memoristico se olvida con mayor rapidez que la
adquisicién de recursos y habilidades que permitan la interpreta-
cién y la comprensién del pasado. Por otro lado, la historia, como
ciencia, evoluciona a un ritmo vertiginoso en el que cada vez nos
resulta mds dificil a todos estar al dia en las numerosisimas in-
vestigaciones relacionadas con la Historia de la Educacién. En
este sentido, considero necesario utilizar junto con la metodolo-
gia tradicional que incluye clases magistrales, comentarios de
textos histéricos, etc., otros recursos que incrementen el desarro-
llo de actitudes de reflexién y de bisqueda de informaciones fia-
bles del pasado educativo.

Considero que la motivacién del alumnado se relaciona, en bue-
na medida, cuando perciben la utilidad de su conocimiento. Por
estarazén el temario debe ser flexible y abierto a la problemdtica
sociocultural del momento.

Una de las mayores carencias de nuestro alumnado y que mas
desmotivan al profesorado es su falta de capacidad de expresion.
La timidez, las lagunas formativas en expresién oral, el hecho de
considerar que no tienen nada que aportar a los dem4s, sino mas
bien el temor a hacer el ridiculo o simplemente la pasividad mo-
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tivada por la carencia de estimulos, provocan que nos incliqerpos
a desarrollar una clase magistral. Por este motivo, la participa-
ci6n del alumnado forma parte de la metodologfa diaria mds que
de un proyecto o un deseo.

La revolucién escolar, me refiero a la crisis de la institucién y al
cambio de roles, también ha llegado a la Universidad. Nuestra
funcién principal de impulsores y transmisores de conocimiento
se estd transformando de manera que, en ocasiones, nos tenemos
que dedicar a formar y no sélo a instruir. Esta cuestion ento_rpe'ce
el seguimiento del temario, pero simultineamente nos permite
también afrontar otros temas educativos.

El objetivo fundamental de la Historia de la Educacién es formar
a futuros pedagogos con sentido critico y refiexivo de manera
que la Historia les facilite la comprensién del pasado y del pre-
sente. En este sentido, cuando el alumnado comprende la razén
de ser de innumerables hechos y realidades de su entorno cultu-
ral y escolar, se siente mds motivado.

A todo el mundo no le gusta el café, as{ que no debe haber café
para todos. No conozco una metodologia itil para todos ni io
suficientemente versdtil de manera que se adapte a todo el
alumnado y a cualquier tipo de clase de »_Historia de la Educa-
cién. Existen alumnos y alumnas que intentan, consciente o in-
conscientemente, boicotear y entorpecer, mas que colaborar de
forma constructiva en el aula. Por otro lado, es imposible que el
protesor le caiga bien a cien alumnos. La identificacién de la
asignatura con el profesor y sus limitaciones es una cuestién a
tener en cuenta. El hecho de un mayor esfuerzo por nuestra parte

en la preparacién de los recursos didicticos y en la preparacién

de la clase, necesariamente no implica un incremento en la parti-
cipacién y en el estimulo del alumnado, como el mayor o menor
esfuerzo de éste, necesariamente no implica un incremento en su
nota final.

Sabemos que la Universidad no es sdlo un espacio de transmi-
sién de conocimientos, (aunque sea este apartado el menos valo-
rado por la administracién y por la sociedad), simo que simulté-
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neamente es de produccién de los mismos. Por este motivo, con-
sideramos que es el lugar idéneo para incorporar nuestras pro-
pias investigaciones al 4mbito académico. De manera que se pue-
den producir, casi en tiempo real, por una parte los resultados de

las investigaciones ajenas o propias y, por otra, su difusién y trans-
misién al ambito académico. ‘

Suele ser m4s impactante y vivencial, tanto para el alumnado
como para el profesorado, el hecho de poder contar con la expe-
riencia de los protagonistas de la historia (alumnado, profesora-
do, responsables politicos o institucionales de otras generacio-
nes), con fotografias y con materiales educativos que s6lo con el
marco tedrico y normativo aunque haya que tenerlos en cuenta,
Sobre todo, teniendo presente que el pasado de hace unos treinta
aflos les resulta tan lejano al alumnado actual, como mds o me-

nos nos resultaba a algunos de nosotros los afios treinta, cuarenta
o cincuenta.

La literatura histérica, los relatos periodisticos, los sermonarios,
libros de urbanidad, cuentos, reglamentos de instituciones, etc.
constituyen unas excelentes fuentes y suelen ser materiales muy

motivadores para el alumnado, como es el caso, por ejemplo, de
los relatos de Luis Bello.

Puesto que la calificacién final es uno de los mejores estimulos
para el alumnado, procuramos incentivar la participacién en las
distintas actividades con la promesa real de que se verd reflejada
en la nota. De entrada, diferenciando a los que asisten de los que
no asisten, ya lo hemos dicho, y después, valorando sus trabajos
y abriendo un abanico de posibilidades en el que destacan las
lecturas, cuyo requisito fundamental es que el alumnado expone,
junto con el resumen, sus consideraciones personales.

Es muy importante, para algunos, el hecho de participar activa-
mente en la preparacién y realizacién de determinadas activida-
des: entrevistas, visitas guiadas, realizacién de los tramites para
el alquiler y comentarios de las peliculas (cine férum), aporta-
cion de materiales escolares, traer fotos relacionadas con la ma-
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teria para que sean escaneadas al mismo tiempo que recogen los
comentarios de los protagonistas y los comentan e interpretan,
etc. Sabemos que cuando el alumnado participa y se le reconoce
de alguna forma su actitud y sus acciones, incrementa su autoes-
tima y su relacién con la asignatura se aleja de la pasividad.

El comentario de las fuentes primarias que realizamos el profe-
sorado, suele ser mds impactante si el alumnado contacta con
dichas fuentes. Asf mismo; los testimonios orales, por su carga
emotiva, sirven de estimulo para el aprendizaje.

2.2. Otras propuestas para la practica.

Inserto aqui algunas realizaciones que mds han motivado al
alumnado. . 7

1. Fotohistoria o rostros de la historia: exposicién de fotograffas de
tres generaciones. Muy {til para la Historia de la Infancia o de ]a
Escuela. El trabajo de recoleccion, escaneado, agrupacién por
temas, escritura de los pies de fotos, comentario de los protago-
nistas, andlisis descriptivo e interpretativo de cada fotografia y
del bloque temético, recogida etc., es muy gratificante para quie-
nes participan en ello. Sobre todo, cuando se plasma en.una ex-
posicién, obtienen el reconocimiento piiblico y se les valora aca-
démicamente.

. Utilizaci6n de los testimonios orales como una parte de la histo-
ria no muy lejana. Casi siempre suele ser muy impactante ya que
facilmente afloran sentimientos de dolor, pena, gratitud o ale-
gria. Vivencias que humanizan la Historia de la Educacion al
mismo tiempo que enganchan al alumnado por su carga emotiva.
Para la realizacion de esta actividad, solemos acudir al Aula de
Mayores, a la Asociacién de Maestros Jubilados o a cualquier
persona mayor que se preste. '

. La realizacién de informes de investigaci6n cortos (cinco o seis
folios) en los que se les exige la reflexi6n critica, que contenga
una estructura definida con una introduccién, un cuerpo del tex-
to y unas consideraciones finales, con citas y notas correctas,
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etc.; suele ser muy desalentador al principio, pero les engancha a
medida que les orientamos para el acceso a fuentes y a recursos
bibliogréficos y constatan que su esfuerzo es valorado.

El cine férum es un recurso tradicional que mantiene su capaci-
dad motivadora y Pelfculas tan disparas como “La lengua de las
mariposas” o “El nombre de la rosa” son un ejemplo de ello.

. La incorporacién del entorno cultural y su utilizacién como un

recurso estimulante para la Historia de la Educacién: una visita a
las Escuelas del Ave Maria, al Instituto Padre Sudrez (el mds an-
tiguo de Granada), una clase al aire libre, que implica un cambio
en el espacm académico, para reflexionar sobre la Institucién
Libre de Ensefianza, o sobre el tiempo escolar: vacaciones de los
jueves por la tarde, colonias escolares, viajes de estudios,...

. La web:(www.h-debate.éom) y (h.debate@cesga.es) y contiene

algunos debates interesantes que el alumnado puede seguir como
la objetividad de la historia, el descubrimiento de América y el
papel que desempefié la educacién o la construccién de los na-
cionalismos y de las culturas patrias.

Andlisis de materiales escolares y de contenido de libros de texto.
de distintas épocas que el alumnado lleva a clase. Esta claro que
esta actividad, como las demds, se programa con la suficiente
antelacién de manera que el alumnado pueda buscar los materia-
les y se conozca el trabajo que vamos a realizar.

. El anilisis del curriculo implica reflexionar sobre aspectos tan

cotidianos como marginados, como por ejemplo, la higiene esco-
lar relacionada con la higiene del entorno. Es dificil que se ima-
ginen una escuela en un establo, sin servicios o sin ventilaci6n.
Un dia les fotocopié las dos primeras pdginas del “El perfume,
historia de un asesino” de Patrick Siiskind y a partir de ahf{ re-
flexionamos, primero de forma individual por escrito, después
en grupos y al final en gran grupo, sobre los perfumes de la es-
cuela (libros nuevos, gomas de borrar, sudores, etc.).

El objetivo final era reflexionar sobre algunos aspectos que no
suelen aparecer en el curriculo, como la educacién los sentidos
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secundarios (olfato, gusto y tacto) y sf los relacionados con las
artes mds nobles (vista y oido). En definitiva, sobre los protago-
nistas de las Historia de la Educacién: las personas reales, seres
vivos que sienten, que tienen sus vivencias, con sus mentalida-
des y con sus pulsiones.

9. Quienes se matriculan de las asignaturas que imparto y las eligen
como “Libre configuracién”, si es posible, les recomiendo que
lean algo relacionado con su carrera; dirfamos que se trata de
realizar adaptaciones curriculares. Algunos ejemplos: la infancia
en el arte (par los de Historia del Arte y Bellas Artes), estudio del
gasto piblico en educacién (para los de la Facultad de Ciencias

" Econémicas y Empresariales), salud e higiene escolar (para los
" biosanitarios), espacios escolares (Arquitectura), andlisis de es-
tadisticas (Matematicos), etc.

- 10.0tros recursos que utilizo para motivar la participacion:

~a).Pido comentarios por escrito (s6lo anoto si los han hecho o
no; ellos no saben si los leo por encima o detenidamente; de
vez en cuando reflexiono sobre ellos en clase).

b) Trabajo en grupos en clase. Primero leen individualmente, en
clase o en su casa, las lecturas obligadas; después las comen-
_tan en grupos en la clase; posteriormente, un portavoz rotato-
rio, no siempre.el mismo, destaca algunas consideraciones de
manera que les obligo a que trabajen cuando estdn dialogan-
do, al mismo tiempo que me paseo entre ellos y establezco
didlogos cortos, aclaro ideas, respondo a cuestiones, percibo
las dificultades mds generalizadas y las comento a todos, ...

c) . Exposicién en clase de resimenes de articulos lefdos.

- d) Recomendaciones de lecturas que hacen los propios alumnos
+ (previamente me indican su relevancia) extraidas de la prensa
0 revistas.

11.E1 20 % de la calificacién final se corresponde con la part1c1pa-
ci6n en las actividades de la clase.

12.No todo es de color de rosa, de manera que la innovacion, el
esfuerzo y el interés del docente no implica necesariamente una
mayor motivacion del alumnado.

3. La historia del presente o historia inmediata

La historia, como Ciencia Social y como parte de las Humanidades,
la entendemos como un compromiso con el presente.

“E] nuevo compromiso que preconizamos es diverso, critico y con
anhelos de futuro. El historiador y la historiadora han de combatir, des-
de la verdad que conocemos, aquellos mitos que manipulan la historia
y fomentan el racismo, la intolerancia y la-explotacién de clase, género,
etnia. Resistiendo, desde el conocimiento del pasado, los futuros inde-
seables. Cooperando, y rivalizando, con gtros cientificos sociales y hu-
manistas, en la construccién de mundos histéricamente mejores, como
profesionales de la historia, pero también como ciudadanos.” (“Mani-
fiesto de Historia a Debate”, www.h-debate.com)

Por otro lado, uno de los objetivos basicos de las distintas materias
relacionadas con la Historia de la Educacidn es facilitar el desarrollo de
una autonomia critica. En este sentido, nuestro entusiasmo por la reno-
vacion histérica y por el desarrollo de una historia més préxima a los
debates y problemdticas educativas actuales, nos impulsan a desarro-
llar una historia de los problemas presentes mds relevantes que apare-
cen en los medios de comunicacidn.

Junto con la historia de los grandes marcos conceptuales, de las co-
rrientes pedagdgicas y de las decisiones politicas plasmadas en las nor-
mativas, consideramos necesario abordar los diferentes dmbitos educa-
tivos desarrollados en la prictica, superpuestos e interrelacionados: lo-
cal, autonémico, nacional, continental y global.

Mids que un aprendizaje memoristico de la historia escrita por gran-
des figuras del pensamiento, que se diluye con facilidad pasado un cor-
to periodo de tiempo, defendemos una actitud capaz de participar acti-
vamente en la construccién histérica personal.
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Todas estas premisas contribuyen a que apostemos por la incorpora-
cién en el aula del] andlisis y evolucién de la historia inmediata, sin caer
en ¢l presentismo histdrico.

“El compromiso historiografico consciente nos hace libres frente a
terceros, rompe el aislamiento personal, corporativo y local, favorece
el reconocimiento piblico y la utilidad cientifica y social de nuestro
trabajo profesional.” (“Manifiesto de Historia a Debate”, www.h-
debate.com)

Otra de las posibilidades que propicia la incorporacién de la historia
inmediata es que acoge el debate y la puesta en comin de las distintas
consideraciones del alumnado y del profesorado de manera que aflore
un conjunto plural de valores y de creencias.

Nosotros, como historiadores, consideramos necesario interpretar el
presente con una perspectiva histérica. Porque la historia “es memoria
y recuerdo, linealidad y secuenciacidn, relacién y conexién, pasado,
presente y futuro, a la vez, asi engarzados. El “presentismo”, la fuerza
de un presente desconectado, aislado, que se impone, desplaza a la his-
toria. La hace iniitil. No ha, en él, futuro alguno para el pasado™'.

En otras palabras, se pretende realizar la “historia de” alguno de los
sucesos o problemadticas educativas que nos preocupan de manera que
el compromiso con la actualidad de los historiadores sea un hecho. El
pasado en cuanto tal, fosilizado y sin conexidén con el presente, es de
dudosa utilidad para nuestro alumnado; sin embargo, alcanza su pleni-
tyd como generador de capacidades de comprensién y de transforma-
cién sociocultural desarrollando sujetos criticos y participativos. De ah{
nace nuestro interés por incorporar a la clase el debate sobre temas
polémicos de manera que el alumnado se ejercite y participe en la cons-
truccién de su conocimiento histérico y, en otro sentido, en la recons-
truccién permanente del conocimiento histérico. La Historia de ld Edu-
cacién encaja con los temas del presente con la misma légica por la que

1. Vifiao Frago, Antonio: «De la importancia y utilidad de la historia de la educa-
cidn (o la responsabilidad moral del historiador)», en Gabriel, Narciso de-Vifiao,
Antonio (eds.): La investigacion histérica-educativa. Tendencias actuales, Bar-
celona. Rousel, 1997, p.19.
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huimos del ahistoricismo. Ademads, el desarrollo de actitudes criticas y
con perspectiva histérica deja al descubierto el hecho de que la mayor
parte de los debates sobre la problemdtica educativa, fuera del 4mbito
académico, estdn dominados por periodistas y personajes de actualidad
preocupados por reflejar e imponer el dominio de parcelas culturales
de forma demagégica.

3.1. Temas actuales extraidos de la prensa o articulos de revistas y

trabajados en el primer cuatrimestre del curso 2001 - 2002:

a) A partir de la no renovacién del contrato de profesoras y pro-
fesores de religién, incorporamos un debate sobre la educa-
cién laica, religiosa, analizamos el sistema de seleccién del
profesorado con una perspectiva histérica; incluimos la ver-
sién de las distintas opiniones entre las que destacdbamos: las
de los propios interesados, partidos politicos, notas oficiales
de la Iglesia Cat6lica, las de las administracién autonémica y
central, un articulo del te6logo jesuita José Maria Castillo dis-

crepante con la jerarquia eclesidstica y todas aquellas que po-
dian enriquecer el debate.

b) El debate en torno a la LOU. Fue un tema que les fue engan-
chando en la medida en la que se fueron movilizando las fuer-
zas sociales y politicas, las asociaciones del alumnado y tu-
vieron un mayor conocimiento del tema. En este caso, como
en tantos otros, se valord el proyecto y la Ley en la medida en
que se fue conociendo e interpretando.

¢) El articulo de Manuel de Puelles en el catilogo de La educa-
cién en Espaiia en el siglo XX, nos permiti6, no sélo seguir
el debate politico ¢ intencionado, sino que el documento sir-
vié de pretexto comenténdolo, explicando y reflexionando
sobre aquellos términos, conceptos, corrientes etc. que les eran
desconocidos. También nos sirvi6 para que el alumnado tu-
viera acceso a una sintesis de las politicas ministeriales y para
sugerirles la ampliacién de otras lecturas.
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d) Seguimiento de los suplementos semanales de educacidn, de-
jando en la carpeta de la asignatura que hay en la fotocopiadora
de la Facultad, los articulos que se van a comentar, etc.

e) Recortes de'prensa sobre el inicio del curso escolar: costes de
los libros y-materiales curriculares,... Debate parlamentario
sobre la gratuidad de los libros de texto.

f) La educacién de los marginados como una constante histéri-
ca. En nuestro caso, surgié del debate en torno a la problema-
tica de los inmigrantes y a la denominada Ley de Extranjeria.

g) Diferentes debates parlamentarios relacionados con la educa-
' cién desde una perspectiva histdrica.
. h) Seguimiento-del debate sobre 1a Reforma de las humanidades
que qued6 en “agua de borrajas”.

i) Cornsideraciones sobre algunas exposiciones relacionadas, de
alguna forma, con la Historia de la Educacién como una so-
bre la vida de Granada de principios de siglo que sirvié de
excusa para reflexionar sobre la situacién de los espacios ¢s-
colares y la escolarizacién de ese mismo periodo.

4, R'os'trosy testimonios de l1a historia

“Sin ti, las emociones de hoy no son mds que la naturaleza muerta
del ayer™ - '

Amelie, una pelicula de Jean-Pierre Jeunet )

L.a historia se construye escribiendo y haciendo participes de ella a sus
protagonistas. Pero generalmente las distintas formas de hacer historia, hasta
hace poco, han arrinconado en el olvido a las gentes sencillas, a las muje-
res.y, en general, a los marginados por razones culturales, econdmicas o
sociales. ‘

Una de las maneras de rescatar de la marginacién a las personas
mayores es ofreciéndoles una participacion real en la construccién de
sus historias vividas. Se trata de rescatar del olvido su enorme caudal
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de experiencia, sus vivencias y Sumemoria colectiva. De hacer ofr a los
sin voz. De que quienes fueron protagonistas en cualquier momento del
pasado, rescaten de la amnesia aquellas vivencias plasmadas en sus re-
cuerdos y en instantdneas fotogréficas y les vuelvan a dar vida. Una
vida que en su momento fue vivida en la intimidad solitaria y que ahora
tienen la oportunidad de abrirse y darla a conocer.

Por su parte, el alumnado de Pedagogia puede entrar en contacto
con los protagonistas de un pasado no lejano para unos, pero remoto
para la mayorfa. En cualquier caso, se trata de reconstruir un tiempo no
vivido por el alumnado y del que se han ido formando un imaginario
que, cuando menos, se deben cuestionar. a

Valorar las voces y las imdgenes de los mayores los revitaliza por-
que les reconocemos publicamente la importancia social que nunca se
les dio. ;Qué historia social y cultural hemos construido sin la mayor
parte de sus protagonistas? Con la incorporacién de los mayores a las
aulas, el alumnado de Pedagogia tiene a su alcance una fuente viva que
han de interpretar y comprender.

Las personas mayores nos aportan no sélo conocimientos del pasa-
do que mds o menos pueden recogerse en cualquier estudio histérico,
sino, sobre todo, pueden descubrirnos la parte emocional, las viven-
cias, los sentimientos, las mentalidades.

Del tratamiento de la persona como ndmero, de la persona encasi-
llada en unos pardmetros sociales y cuantitativos, nos adentramos en la
persona que nos recuerda su rico pasado, su capital cultural. Es un lujo
el poder realizar este tipo de historia: por lo que puede aportar al futu-
ro, como fuente, por el sentido humano que impregnamos nuestro rela-
to histérico y por la valoracién, el sentido de utilidad y el desarrollo de
la autoestima que le otorgamos a las vidas de nuestros mayores. Al mis-
mo tiempo, les posibilitamos que vuelvan a saborear el pasado, su pa-
sado, y nos enganchen a él sirviendo de puente entre sus experiencias,
su cultura (que es nuestro pasado y nuestra cultura) y el presente. Los
mayores nos enganchan a nuestra conciencia histérica, nos vivifican
fisica y culturalmente. El alumnado de Pedagogia reconstruye el pasa-
do cercano de forma activa, preguntando e interpretando a los protago-
nistas. La motivacién por ambas partes es muy elevada.
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4.1. Propuesta y. objetivos

Nuestra propuesta es bien concreta: por una parte, ¢l alumnado de
Pedagogfa actda de forma activa en la preparacién y elaboracién de las
historias; por otra, existe la posibilidad de crear un laboratorio de in-
vestigacién histérica a través de los testimonios de los mayores y de
sus fotografias de manera que les permita a ambos:

» Desarrollar un sentido de utilidad y autoestima.
e Crear conciencia histérica.

* Valorar el pasado de los mayores, cimiento sobre el que se ha
podido desarrollar nuestro presente.

» Difundir y dar a conocer sus vivencias, sus sentimientos, emo-
ciones,... de manera que nos permitan su mayor comprension y
estima social. Para ello, se atina la historia oral con la fotohistoria
y con los materiales que aporten.

» El alumnado de Pedagogia tiene la posibilidad de realizar una

historia de su pasado mds cercano y contrastarla con los marcos

~ tedricos y prescriptivo a los que, en ningin momento, se preten-
de sustituir ni suplantar.

4.2. Participantes:

a) El alumnado de Pedagogia dentro de élguna de las asignatu-
ras relacionadas con Historia de la Educacién.

b) En cuanto a los mayores, se trata de un reducido grupo (no
mds de cuatro o cinco personas por sesién), pertenecientes al
Aula de mayores o a algin colectivo como asociaciones de
antiguos alumnos de algiin centro, asociaciones de maestros
y maestras jubilados, inspectores o cualquier persona mayor.
Parece innecesario advertir que la clase es mds dindmica cuan-
to el grupo de alumnos es menor. Aunque hemos tenido sesio-
nes con un solo mayor, resulta més atractivo el hecho de que
haya varias personas mayores.
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4.3. Actividad del alumnado

No se trata de formar historiadores profesionales, sino de dotar al
alumnado de unos mfnimos conocimientos y de destrezas que les per-
mitan recoger (mediante el desarrollo de una conciencia histérica), ca-
talogar, transcribir, guardar las fotografias en soporte informdtico, agru-
parlas, incorporarles la interpretacién, etc. y elaborar unas considera-
ciones finales. No todo el alumnado de Pedagogia participa por igual.

Una vez adquiridas la habilidades necesarias, procedemos a la re-
construccién de alguna de las historias sectoriales, (Historia de la In-
fancia, Historia de la Escuela, Historia de 1a Educacién en Espafia...) de
la década de los afios veinte, treinta, cuarenta, (depende de las edades
de los mayores y del material recopilado). No especificamos.la locali-
zacién ni los temas (religiosos, festivos, familiares, escolares...) por-
que dependen directamente del material disponible, de las fuentes, y
del objeto del trabajo.

Al alumnado les motiva el hecho de tener que preparar una exposi-

cién y ver que su trabajo tiene una proyeccién que traspasa los limites
del dmbito de la clase.

5. Cuestionario para la recogida de los testimonios orales
relacionado con la Historia de la Educacion.

Advertencia preliminar: este cuestionario, con algunas modificacio-
nes, lo elaboré Agustin Escolano Benito, Catedratico de 1a Universidad
de Valladolid. También ha sido utilizado por profesores de la Universi-
dad de Murcia y de Granada. Consideramos que se trata de un cuestio-
nario abierto cuyas modificaciones estarian condicionadas por los dis-
tintos contextos y épocas a historiar.

Objetivos:

* Desarrollar la capacidad de comprension del alumnado reflexio-
nando sobre el proceso educativo.

* Realizar andlisis comparativos y fomentar el didlogo y la interre-
lacidon entre el alumnado y los protagonistas de la historia.
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 Recuperar la memoria colectiva que no estd registrada en ningin
documento.

« Desarrollo.de la capacidad critica y de andlisis de la historia oral,
de manera que se depuren las deformaciones (imaginarios colec-
tivos, idealizaciones, fobias...) del pasado.

Cuestionario:

Seria oportuno que s¢ pasara €l mismo cuestionario a tres genera-
ciones (abuelos, padres e hijos) de una misma comarca de manera que
facilitara la descripcién, anélisis e interpretacion del proceso histérico.
También se puede realizar una recopilacién de materiales escolares, fo-
tos, manuales escolares, cuadernos, etc. que sirvan de soporte docu-
mental al trabajo. .

Sexo: VM Afio de Nacimiento:

Profesiones que ha tenido:

Medio: Rural Urbano Semiurbano
Fecha de asistencia a la escuela:

Otros estudios (ademds de los primarios):

'

1.- Imagen de la infancia

\

1.- ;Qué recuerdos tiene de su infancia? Describalos tan fielmente como
le sea posible.

2.~ ;Podrfa darnos una descripci6n de la vestimenta que normalmente
utilizaban los nifios/as? ;Habfa distinci6n entre la ropa de unos ni-
fios y otros? Si es asi ;Cudl era?

3.- ;Us6 usted uniformes en los colegios? ;Cémo eran?

2.- Contexto y relaciones
4.- ;Cudntos miembros componfan su familia?

5.- {Qué lugar ocupaba entre los hermanos?

24

6.- ;Qué estudios tenfan sus padres y en qué trabajaban?
7.- (Dénde vivia en la época en que realizo sus estudios?

8.- (Hablaban sus padres con su maestro/a para ver cudl era su marcha
en la escuela?

9.- (Le importaba a sus padres que faltase algunos dias a la escuela?

10.- { Como era su relacién con los padres y hermanos? ; Tenian en cuenta
su opinién?

11.- ;Tenfan sus padres interés y preocupacidn por su educacién? ;Cémo
se lo manifestaban?

12.- ¢ Visité en alguna ocasién alguna autoridad el colegio, como puede
ser el alcalde, los inspectores de educacidn o algiin otro personaje

destacado? ;Qué hacian? :
3.- Imagen del maestro o maestra
13.- ;Qué recuerdos generales tiene del maestro o de la maestra que le

dio clase? ;C6mo era su talante, su edad, su vestimenta?

4.- Horario

14.- ; A qué hora se levantaba para ir al colegio? ;Tenia que andar mu-
cho para llegar al mismo?

15.- ;Cudles eran las preocupaciones en su recorrido hacia el colegio,
qué recuerdos tiene de este espacio de tiempo y de qué charlaba

hasta empezar la jornada escolar? ;Y tras concluir la jornada esco-
far y dirigirse a tu casa?

16.- { A qué hora comenzaban las clases y a qué hora terminaban?

17.- {Podria explicar un poco el orden de desarrollo de un dia de clase
normal?

18.- ;Cuanto tiempo se le asignaba a cada materia? ;Existfan los re-
creos? Si existian, jcudnto tiempo duraban?.

19.- Normalmente ;se comia en casa o en el colegio?.
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20.- Recuerda el horario como muy fatigoso, cansado, aburrido y/o gra-
tificante?

5.- Escolarizacion

21.- jRecuerda cudles eran los requisitos previos para poder asistir a la
escuela?.

22.- ;Cudnto duraba un curso escolar normal? ;Tenfan vacaciones?
{Cudles eran? :

23.- {En qué curso abandonaron més compaifieros los estudios?

24.- ;Se controlaba de alguna forma la no asistencia al colegio? ;A qué
motivos solia deberse la no asistencia?.

25.- (De qué tipo era la escuela (graduada, mixta, unitaria...) a la que
asistio? ;Cudntos alumnos habia en clase?.

26.- Existia una escuela en el pueblo o ciudad donde vivia o le era
necesario desplazarse hasta otro. nicleo urbano?

27.- (Existia algin tipo de beca o ayuda econémica para los diferentes
gastos que ocasionaba la escuela?

28.- ;Pagaban los padres algtn tipo de cuota a la escuela por el come-
dor, transporte, asociaciones de padres y madres, permanencias,
actividades complementarias...? En caso afirmativo ;Qué opinién
le merecfa a la familia el abono de estas cuotas?

6.- Arquitectura y mobiliario

29.- {Recuerda de forma muy general c6mo era el edificio de la escuela
en la que usted ensefié o asisti6 durante més tiempo, cuéntas plan-

tas tenia, cudntas clases, si tenia servicios, si contaba con aulas
especificas...?

30.- Concretamente, jrecuerda c6mo era su aula, si tenfa ventanas, qué
tamafio tenfa, si tenfa calefaccién, c6mo eran los pupitres, qué mue-
bles habia en ella, c6mo estaban dispuestos...?
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31.- ;Sabe si el edificio-donde estaba ubicada la escuela habia sido cons-
truido con ese fin o se habilit6 para ello? ;En qué lugar de la ciu-
dad o del pueblo estaba situado?

32.- ; Existian aulas de preescolar? Si las habia ;cémo eran?

33.- ;Habia lugares de recreo especificos dentro del centro o simple-
mente eran los campos de los alrededorgs? Si tenian lugares espe-
cificos ;puede describirlos?

7.- Curriculum
34.- ; A qué edad se inici6 en la lectoescritura? ;Quién le preparé?

35.- ;Cudles eran las materias que se impartian en los primeros afios de
su escolarizacién?

36.- ;Cudles eran las disciplinas que mas le gustaron y por qué?

37.- ;Le ha servido para la vida lo que en aquella época le ensefiaban en
la escuela?

38.- ;Qué importancia se concedia a la ortografia y a la presentacién
formal en los trabajos? ;Cémo se controlaban y corregfan estos
aspectos? :

8.- Material didéctico y manuales escolares

39.- (Recuerda qué tipo de material didactico habia en el aula y en el
centro? ; Contaba con gran cantidad de material escolar?

40.- ;De quién era ese material que solian usar, propio o de la escuela?

41.- ;Sobre qué tipo de cuadernos recuerda haber escrito y con qué so-
I{a escribir? jExist{an cuadernos especiales de caligrafia, de mate-
mdticas, o las llamadas fichas?

42.- ;Qué material recuerda haber usado en la clase de lectura?
43.- ; Qué maierial recuerda usar en la clase de matemadticas?

44.- ;Qué material solia usar en las clases de dibujo y en las de
manualidades? ;Llevabas objetos caseros para la realizacién de
tareas manuales?
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45.- ; A la hora de estudiar Geografia o Historia, disponiais de mapas,
planos, esferas terrestres o cualquier otro material didédctico?

46.- En las clases.de Naturales ¢disponfais de material de laboratorio o
ldminas o esqueletos que os facilitasen la tarea?

47.- ; Utilizabais en la clase de mdsica algin instrumento determinado
o cuadernos especificos?

48.- ;En gimnasia tenfan material especial para realizar las clases?

49.- ;Usaban los profesores instrumentos para avisar de las entradas y
las salidas de las clases o marcar el recreo?

50.- ; Utilizaban algin tipo de ropa especial para algunas clases para
manualidades, fisica o gimnasia, tanto alumnos como profesores?

51.- {Qué materiales 'solia utilizar el profesor en las diferentes clases?

52.- ;Habfa alglin material concreto que usasen por separado nifios y
nifias, especifico segin el sexo?

53.- { Dénde llevaban los nifios a clase los libros?

54.- {Qué libros recuerdas haber leido o estudiado en clase? ;De qué
editorial? ;Eran comprados exclusivamente para ti o eran hereda-
dos de tus hermanos o de otros familiares?

55.- {Habia libros de consulta en el colegio? ;Existia una biblioteca en
el centro o en el lugar de residencia donde poder consultar dudas?

56.- ;Lefa algin libro fuera de clase, aparte de los que mandaba el pro-
fesor?

57.- ;Podria recordar el precio que tenian los libros que te exigfan en
clase?
9.- Actividades extraescolares, trabajo y ocio

58.- {Qué tipo de actividades extraescolares se realizaban?

59. ;Cudles de entre las actividades extraescolares eran fomentadas por
las autoridades locales?
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60.- En cuesti6én de deberes, mandaban muchas tareas-para realizarse
en casa, de qué tipo solfan ser, si las mandaban todos los dias, a
todos los alumnos y cudnto tiempo se solfa emplear en la realiza-
cién de dichas tareas?

61.- ;Ayudaban sus familiares en los diversos trabajos que le manda-
ban en el colegio y de qué manera lo hacfan?

62.- ;Recibia clases particulares en casa o en algiin otro lugar distinto
de la escuela? ;Qué recuerda de ellas?

63.- { A qué jugaban los nifios de aquella época y qué otras actividades
aparte de los juegos, realizaban?

64.- ;Recuerda la incidencia que tenian entre el alumnado las fiestas
que se organizaban en el colegio?

10.- Metodologia didactica y disciplina

65.- {Qué instrumentos se utilizaban para los castigos y para los pre-
mios?

66.- ;Qué procedimientos utilizaban para motivar al alumnado? ;Cémo
se ensefiaba?

67.- (Recuerda en qué casos intervenia la administracién en la resolu-
cién de problemas disciplinarios?

11.- Actividades del alumnado

68.- Relacione las actividades que realizaba en clase.

69.- ;Las diversas actividades llevadas a cabo por los alumnos eran ac-
tividades preferiblemente en grupo o individuales?

70.- ; Tenia alguna obligacién el alumno/a en la clase, limpiar la pizarra
o la clase, regar las macetas,... ?
12.- Exdmenes

71.- {Realizaba algtn tipo de examen el profesor? ;Con qué frecuencia
lo hacfa y de qué tipo eran?
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72.- ;Se concedfa alguna responsabilidad al alumnado, estaban repre-
sentados en algdn 6rgano del centro y qué canales de participacién
se les ofrecian?

73.- {Qué sistema de calificacién existia?

74.- ;Era necesario aprobar para pasar al curso siguiente?

75.- ;Qué importancia se le daba a los exdmenes? (Lanotainfluia en su
puesto en la clase?

13.- Ultima

76.- Otros recuerdos, relatos, memorias... En este apartado incluya lo
que estime como significativo de su perfodo escolar y que no haya
aparecido enel cgestionario. En este sentido, observamos, por ejem-
plo, que no se pregunta sobre c6mo se vefa o se percibia cada per-

sona en su infancia y cuél cree que era la imagen que los demds
tenfan de ella.

Reflexiones que han surgido en el transcurso de la puesta en co-
min del cuestionario, agrupadas por bloques temdticos. Con ellas
pretendemos relativizar la importancia del cuestionario como Sfuente
exclusiva y dnica para la construccion histérica, destacar las au-
sencias y la necesidad de utilizacion de otras fuentes, marcos ted-
ricos y perspectivas histéricas. Estas reflexiones facilitan el enri-
quecimiento del cuestionario al mismo tiempo que desarrollan ac-
titudes criticas. Nos podemos centrar en unos apartados mds que
en otros, de ahi la disparidad de su desarrollo y que algunos ni

siquiera aparezcan, como es el caso, entre otros, de los apartados
nimeros 3 6 el 5:
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1.- Se construye una historia parcial,’ sobre todo la relacionada con la
escolarizacion.
- Sélo se recuerdan aquellos hechos que son significativos para el
encuestado.

- No se menciona el peinado, los perfumes, los adornos... ;jPor qué
s6lo se menciona la ropa y no, por ejemplo, la imagen corporal
que tuvo cada uno en la crisis de la adolescencia o en la infancia?

2.- Se silencia el impacto que produjo en la infancia la escolarizacion,
as{ como los sentimientos, las vivencias que generaba la escuela a
alumnado. :

- ¢ Por qué nadie cuestiona la escolarizacién que resulta tan natu-
ral como el comer? Sin embargo, el primer contacto suele ser
traumadtico para la infancia.

4.- Reflexionar sobre la jornada escolar, los intereses ocultos de los dis-
tintos sectores implicados y mencionar el debate actual.

7.- Se silencia el curriculum oculto: moral, sentimientos patrios, nor-
mas de urbanidad, valores... €so no se cuestiona. Parece que es as{
por imposicién 16gica; se nos da por la jerarqufa social, politica o
religiosa y los demas lo acatamos como base imprescindible para la
convivencia. )

- La instruccién es un elemento clave que favorece una relativa
uniformidad en la transmisién cultural y una homogeneizacién
social.

8.- Se resaltan criterios que fomentan la uniformidad; no se desarrolla
el pensamiento divergente bdsico para el desarrollo de cada perso-
nalidad, para la originalidad y para la creatividad.

- ¢Qué tipo de Educacién Fisica se ha recibido? El cuerpo como
lastre de la personalidad.

- Se silencia el sexismo en la escuela.

- Las disciplinas ;nos configuran como un ndmero?
(Despersonalizan al alumnado?
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10.- Reflexionando sobre la propia historia escolar, se le hizo la siguiente

pregunta al alumnado: ;cé6mo motivarias td en clase? Algunas res-
puestas fueron: facilitando la participacién del alumnado; que le
guste al profesor lo que ensefia; conjugando la teorfa y las aplica-
ciones pricticas; con actividades en grupos; fomentando un acer-
camiento humano profesor-alumno; cuidando las formas externas
del profesor como su tono de voz, su ropa, sus gestos... Tanto la

pregunta como las respuestas pretendfan una implicacién con la
préctica.

12.- Debe quedar claro que el objetivo a conseguir es que el alumnado

se sienta incémodo, inconformista, que razone, que piense, que
exprese sus opiniones. Por eso, simultdneamente, realizamos y re-
cogemos del propio alumnado una cascada de preguntas, de ideas
o de sugerencias que no se incluyen en el cuestionario, en este caso
sobre la evaluacién, pero que dejan al descubierto la necesidad de
una formacién tedrica que les capacite para la reflexién histérica.

Consideramos que el sistema evaluativo es incompleto; mide sélo
conocimientos recordados, capacidades. Olvida otros aspectos
como: el interés, la motivacién, la participacién o la discrepan-
cia.

Se evaldan los conocimientos, sélo algunos: los destacados por

la Administracién o el profesor aunque muchos de ellos son sélo
memoristicos y otros resultan initiles.

Pese a que se insiste en la adquisicién de algunas destrezas hu-
manas, o en determinados valares, sin embargo, no se evaldan.

La calificacién es el distintivo del éxito o del fracaso, del triunfo
o del ridiculo; se pretende conseguir prestigio social basado en
triunfos que ostensiblemente son econémicos, de poder.

La evaluacién asegura la calidad de la educacién. Pero privilegia
s6lo unos aspectos; luego la calidad es muy relativa.

¢Cémo se evalian los aprendizajes significativos por medio de
la bisqueda?

(Prima la eficacia externa en el aprendizaje?
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- El papel del alumno en la evaluacién es de mero sujeto pasivo

evaluado.

- (Para qué se evalda si sélo se evalia una parte del proceso de
ensefianza-aprendizaje? ;Por qué no se evalidan el resto de los
factores? Se hipertrofian algunas facetas de la evaluacidn, se si-
lencian, por ejemplo, los hébitos, las actitudes, los valores... Se
evalda sélo al alumnado: ;€] es el culpable o el Gnico responsa-
ble del éxito o del fracaso escolar? ;Por qué no se evalda, por
ejemplo, la ensefianza del método de estudio de una asignatura?

- Se evalda para rendir cuentas, para contentar a la opinién puabli-
ca, a la sociedad, a la Administracién.

- ¢(Quién evalda la evaluacién?

- En la evaluacién no se consideran cuestiones tan importantes
como; la estimulacién del alumnado; la interconexién de lo apren-
dido con otras materias; la utilidad de lo aprendido...

- Hay libertad de catedra, pero ;cémo se puede ser libre en una
cércel o en un desierto? ;Cémo ser libre sin medios?

- Laevaluacidén no tiene en cuenta el contexto social, el econémi-
co, las situaciones familiares, las circunstancias de cada alumno.
(Es 16gico? *

- Laevaluacién es individual, pero ;cémo puede ser asf, si el apren-

dizaje es colectivo? ;Por qué no se hace una evaluacién autorre-
ferente?

- (Se debe evaluar para orientar o para sancionar? ; Por qué? ; Cémo
se hace normalmente?

13.- Pregunta dltima.

Con esta pregunta, pretendemos resaltar los silencios, las ausencias,

aquellas cuestiones aparentemente incuestionables, pero que una vez
descubiertas nos impulsan a la reflexién y al debate.
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Actividades tuteladas de iniciacién a la investigacién
en el marco disciplinar de la Historia de la
Educacion: experiencias, resultados y nuevos
itinerarios en el ambito del Museismo Pedagégico

Vicente Pena Saavedra

Universidade de Santiago de Compostela

. Museo Pedagéxico de Galicia
(MUPEGA)

Faltando el gusto tbdd vaen falso
Fray Martin Sarmiento ( 1752)

De acuerdo con la propuesta inicial que en su momento me fue su-
gerida por el profesor Alejandro Mayordomo y que de comdn parecer
perfilamos y concretamos, asi como en consonancia con la conversa-
cidn que hace algunas semanas mantuve con la Coordinado_ra de esta
sesion cientifica, la profesora Aida Terr6n, mi exposicién, que en cual-
quier caso serd muy breve respecto al cimulo de experiencias que en-
cierra y al nimero de agentes (aqui) an6nimos en ella 1mp11c1tos se
estructurard en dos partes. La primera de caricter eminentemente re-
trospectivo. Y la segunda de enfoque prospectivo. Aquélla orientada a
la presentacién y evaluacién de una experiencia ensayada en el 4mbito
académico-docente de la disciplina Historia de la Educacidon y de las
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distintas materias en las que aparece desagregada o segmentada en los
diversos y sucesivos planes de estudios vigentes en la Universidad de
Santiago de Compostela. Y esta segunda polarizada primordialmente
hacia las nuevas perspectivas, posibilidades o expectativas que se abren
con motivo de la creacién de los denominados de forma genérica «Mu-
seos de la educacién» -y en particular del gallego, en el que tengo una
cierta responsabilidad compartida de trabajo- para potenciar, enrique-
cer, diversificar y optimizar las tareas formativas desarrolladas desde
la préctica de la ensefianza de la Historia de la Educacién.

Quiero indicar, por otra parte -y en buena medida esto se infiere de
lo anterior-, que la experiencia que voy a relatar se inscribe en el 4mbi-
to docente de la disciplina (la ensefianza de la Historia de la Educacién)
y participa también, como vamos a ver, de su dimensién investigadora
(Ia generacién de nuévos conocimientos o la bisqueda de recursos que
posibiliten su configuracién y afluencia), lo que no es otra cosa mds
que una tentativa de vincular o articular docencia e investigacidn, acti-
vidades tan frecuentemente disociadas y que de manera reiterada noso-
tros mismos tantas veces hemos lamentado su disociacién.

I. La estrategia

Entrando ya en €l tema, me ocuparé en primer lugar de la presenta-
cion, anilisis y balance de una de las actividades promovidas entre el
alumnado come estrategia de aprendizaje en las materias histérico-edu-
cativas que vine impartiendo desde 1986 hasta la actualidad. Me refie-
1o a los denominados Trabajos de iniciacién a la investigacion.

La puesta en préctlca de.esta experiencia arranca, como digo, del
-afio 1986, coincidiendo con mi incorporacién plena a la docencia en
nuestra -en términos administrativos- subdrea de conocimiento. Con
ese motivo, a sugerencia del profesor y siempre apreciado maestro
Herminio Barreiro decidimos compartir entre ambos las dos materias
histéricas que entonces formaban parte de nuestro plan de estudios, como
eran: Historia de la Educacion I e Historia de la Educacién II, la pri-
mera explicada en los cursos tercero y adaptacién y la segunda en quin-
to. En el temario de una y otra existia un nicleo conceptual, epistemo-
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I6gico y metodoldgico previo que estimamos oportuno debia ser desa-
rrollado por el mismo docente, procediendo a distribuir los médulos
temaéticos de las dos asignaturas entre profesores en lugar de éstas en su
conjunto, como venia siendo habitual en nuestra -por aquellos tiempos
alin- Seccion de Pedagogia. Adoptada esta decision,: me corréspondid
ocuparme de los citados nicleos, cuya presencia en 1os programas, en
el aula y fuera de ella se vio sensiblemente incrementada, mientras que
el profesor Herminio Barreiro desarrollaba paralelamente los conteni-
dos mads especificos de las respectivas materia$;‘es decir la educacion
en su devenir temporal desde la antigiiedad hasta la contemporaneidad.
De comiin acuerdo, cada uno de nosotros le imprimimos una orienta-
ci6n teérico-expositiva a nuestro trabajo que complementamos ¢on una
vertiente practica o aplicada, donde la participacién directa de los alum-
nos era mucho mayor. En esta dltima vertiente es donde se enmarcan
los trabajos de iniciacién a la investigacion a los que voy a referirme.

Desde el primer momento los profesores fuimos conscientes de que
las tareas de iniciacién a la investigacién resultaban mds apropiadas
para su ejecucién en €l segundo ciclo que en el primero, pero ello no
era 6bice para que pudieran acometerse a modo de ensayo en los cursos
comtnmente denominados de «paso del ecuador» y mds adn en el de
Adaptacidn, al que por lo regular concurria una poblacién con un cau-
dal formativo y una madurez intelectual suficientes para emprender ac-
tividades de esta indole, con la oportuna orientacién.

Estos trabajos se realizaban a lo largo de todo el curso académico.
Tenfan cardcter obligatorio para la generalidad de los estudlantes quie-
nes, segln los casos, podfan elaborarlos md1v1dua1mente -con. prefe-
rencia- o en pequefios grupos, siempre no superiores a cuatro personas.
Sus teméticas eran propuestas de ordinario por el profesor, aunque se
ofrecia la posibilidad de que los alumnos formularan sus propias prefe-
rencias o concretasen las ofertas realizadas por el docente, Las tnicas
condiciones inalterables que se les imponfan eran el enfoque predomi-
nantemente histérico que debia presidir las contribuciones y la materia
objeto de tratamiento que habria de inscribirse en la parcela educativa,
sin desechar -antes bien, propiciando- que tuviese vinculaciones con
otros segmentos de la realidad.
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De una manera un poco més detallada, la dindmica de eleccién de
los futuros trabajos y de su seguimiento, discurria de este modo. En los
primeros dfas de clase el profesor le proponfa al alumnado una serie de
temas para abordar, experimentando variaciones la oferta temdtica cur-
$0 a curso. Al propio tiempo suministraba las directrices generales para
la ejecucién de cada uno de ellos, ejemplificdndolos con muestras con-
cretas de trabajos realizados en afios anteriores, a partir del primer cur-
so. Tras las correspondientes elecciones temdticas por parte de los estu-
diantes, se programaban sesiones monogrificas de supervisién de cada
tipo de trabajo por grupos homogéneos en razén de los t6picos elegi-
dos, lo que con el paso del tiempo se pudo comprobar que resultaba
mucho més enriquecedor, didactico y productivo que el seguimiento
individualizado de los mismos, ya que los alumnos se beneficiaban de
los comentarios y sugerencias que hacian sus compaiieros y en muchas
ocasiones se les anticipaban respuestas o soluciones a problemas y di-
lemas con los que luego tendrian que enfrentarse. Esta orientacién cer-
cana y puntual le proporcionaba al estudiante una gran seguridad, pues
conocfa en cada momento la situacién en la que se hallaba su proyecto
y podfa imprimirle nuevos rumbos o corregir las deficiencias detecta-
das, con lo cual siempre tenia despejada la incégnita del aprobado o el
suspenso que, como es légico, de principio a hn de curso, suele ser una
preocupacién cardinal para él.

Una vez concluidos y revisados por el profesor, los trabajos podian
ser expuestos al conjunto de la clase en una o varias sesiones de puesta
en comin, agrupando las presentaciones en base a un criterio de identi-
dad o afinidad temdtica, lo que permitia hacer participes a todos los
concurrentes de las experiencias y conclusiones de sus compaifieros,
resultando la actividad mucho mds fecunda para el conjunto de los asis-
tentes. Debo indicar, por otra parte, que una vez calificados los trabajos
pasaban a engrosar el denominado Fondo o Archivo Hemerograﬁco y
Documental de Historia de la Educacién en Galicia, ubicado en las
dependencias del Departamento de Teorfa ¢ Historia de la Educacién
de nuestra Universidad. Este banco de informacién y recursos, con el
consentimiento implicito de sus autores, estuvo siempre a disposicién
de los alumnos que cursaban la disciplina de Historia de la Educacién
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y de los que realizaban estudios de tercer ciclo en el propio Departa-
mento, sirviendo de apoyatura también en algunas de las clases practi-
cas y de los seminarios que se programaban. Segin los casos; eran uti-
les como patrén o gufa para los estudiantes que emprendian nuevos
trabajos, también en ocasiones les proporcionaban pistas o referencias
sobre determinadas fuentes a aquéllos que afrontaban investigaciones
de mayor calado y les servian para ilustrar problemas y situaciones.con
las que se iban encontrando a los recién iniciados en estas tareas, faci-
litdndoles su resolucién o incitdndoles al debate sobre las mismas.

II. Las tematicas

Como indicaba mds arriba, los temas propuestos para desarrollar e
investigar fueron sufriendo modificaciones en el transcurso de los afios,
a tenor de la recepcién que tenian entre el alumnado y de los resultados
que se iban obteniendo. La oferta inicial para los alumnos de los tres
cursos (tercero, adaptacién y quinto) se cifié a los siguientes enunciados:

* Historias locales y educacion. O expresado de otro modqt_ Pre-
sencia y tratamiento de la educacion en las Historias de dmbito
local. En esta opci6n se trataba de elaborar una monografia a
partir de una o varias obras de caricter histérico acerca de una
localidad gallega, compendiando todo lo referido a la educacién
y contextualizdndolo en las coordenadas socioculturales en las
que lo situaba su autor. La propuesta de trabajo no resulté muy
atractiva para los alumnos y en la préctica tuvo una vigencia muy
efimera. Incluso aquellos que optaron por su eleccidn, se sintie-
ron defraudados al comprobar la escasa presencia que se le con-
cedfa a la educacion en las obras redactadas por eruditos y curio-
sos de diversas localidades, principalmente de las grandes villas
y ciudades.

* Prensa gallega (ss. XIX-XX). Localizacion, registro, vaciado y
andlisis. Constituy6 una de las propuestas mas exitosa y fértil
por la acogida que le dispensaron los alumnos y por su diversifi-
cacién a lo largo del tiempo. En los primeros cursos, el trabajo se
focaliz6 hacia la prensa de 4mbito local y en menor medida hacia
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la regional no especializada. El intervalo cronolégico seleccio-
" nado fue experimentando ampliaciones hasta cubrir el tramo com-
. prendido desde comienzos de la Restauracién hasta el ecuador
del pasadosiglo.

El desarrollo del trabajo consistia en, una vez localizado un deter-
minado medio, proceder al vaciado y fichaje de toda la informacién
educativa en €l contenida durante un afio -si la publicaci6n era de apa-
ricién diaria-, recopilando desde las noticias breves de cardcter admi-
nistrativo hasta los articulos de fondo, e incluyendo ademds las refe-
rencias gréficas y publicitarias. Posteriormente, la temdtica escrutada
se sectorializ6 en dos vertientes: la educacion y el mundo infantil. Y
también se ampli6 el repertorio hemerogrifico, llegando a comprender
finalmente, ademas de la prensa local y regional, la primera prensa es-
colar (lo que permitid recuperar colecciones casi completas de algunas
cabeceras pertenecientes a los albores de esta practica académica y
modalidad periodistica), las publicaciones periédicas profesionales del
magisterio, los Boletines oficiales de cada una de las cuatro provincias,
los Boletines eclesidsticos de las diécesis y la archidiécesis de Galicia
y los érganos periodisticos editados en los espacios de asentamiento de
la emigracidn gallega, principalmente de la transocednica.

Para las tareas de vaciado y fichaje se les proporcionaba a los alum-
nos una ficha modelo que constaba de 9 campos (Tema, Autoria, Titulo
de la informacién, Publicacion periddica, Fecha de la informacién,
Pdgina/s, Columnas que ocupa, Resumen y Citas textuales de especial
relieve), dos de ellos desagregables respectivamente en tres (Autoria:
autor, corresponsal, anénimo/desconocido) y. dos descriptores (Titulo
de la informacion: titulo del articulo o titular de la noticia). La cobertu-
ra de las fichas se efectuaba siguiendo un orden de complejidad cre-
ciente, desde los campos mds sencillos y repetitivos a los més dificiles
y singulares. Concluido el acopio de informacién y la cumplimentacién
de las fichas, se realizaba una valoracién general de la experiencia y
del tratamiento que recibfan la educacién o la infancia en el medio co-
rrespondiente durante el perfodo escrutado. Este esquema de trabajo
posibilitaba la comparacién longitudinal de un mismo medio en distin-
tos afios, o transversal de varios medios entre si en la misma secuencia
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temporal, tareas ambas que correspondfan a la puesta en comiin en el
aula. ‘ :

Esta modalidad de trabajo se mantuvo en activo hasta la extincién
de los antiguos planes de estudios y, méds concretamente, de la asigna-
tura Historia de la Educacién I en el curso 1995-1996. Los resultados
de la labor realizada durante la década en que estuvo vigente la expe-
riencia se concretaron en un depdsito de aproximadamente 150.000 fi-
chas o registros de referencias periodisticas, relativas a la educacién o
a la infancia, y extraidas de la prensa de informacién general (local y
regional), de las publicaciones periddicas profesionales de los docentes
y académicas de los escolares, de la prensa emigrante y de los Boleti-
nes Oficiales civiles y eclesidsticos, ademds de los correspondientes
andlisis -de muy desigual calidad- de cada uno de estos medios en los
afios explorados. En suma, y para no alargarme mds en la exposicién de
esta modalidad, pienso que el balance de la experiencia fue altamente
positivo en sus resultados y también en su desarrollo, pues les permitié
a los alumnos descubrir realidades, planteamientos y problemas muy
cercanos a su entorno de convivencia, aunque lejanos en el tiempo, que
complementaron, diversificaron y atianzaron su formacién histérico-
educativa, y les posibilitaron el conocimiento y tratamiento directo de
una tipologia de fuentes de gran utilidad y aun esenciales para construir
la Historia de la Educacién en la época contemporanea. Por otra parte,
el contacto directo con la prensa les ayudé a aproximarse a otras facetas
contextuales por medio de las que se ponia de relieve el engarce
sistémico-estructural y la dimensién social de la educacién. No debo
ocultar que en algunas ocasiones los alumnos mostraron su desaliento
por la escasez de la informacién buscada en determinados medios o su
hastio por la abundancia de noticias de tipo administrativo en detri-
mento de otras informaciones mds enjundiosas. Pero en lineas genera-
les, al concluir el trabajo manifestaban un grado de satisfaccién eleva-
do por haberlo elegido en su dia y tener la oportunidad de realizarlo.

Desde la perspectiva que nos va dando la distancia del tiempo, sélo
lamentamos -y el plural no es aqui un mero recurso literario- no haber
podido explotar de una manera mas 6ptima ese valioso caudal informa-
tivo, que fuimos generando y reuniendo a lo largo de una _d.é(_:ada, para
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la realizacién de otros trabajos académicos de mayor alcance como se
habfa previsto en un primer momento. Nuestra intencién inicial era im-
primirles una rentabilidad diferida y una productividad duradera que
trascendiese la efimera superacién de una asignatura. Pero de momento
no fue asi, al menos en la medida de lo deseable. La masa de referen-
cias hemerogrificas continda almacenada y hasta constrefiida, mal que
bien, en las cada vez més reducidas dependencias del Departamento de
Teorfa e Historia de la Educacién de nuestra Universidad. Desde mi
punto de vista -en este caso muy interesado pero entiendo que también
posibilista-, seria deseable que esos fondos en su dia pasasen a engro-
sar e] fondo documental del Museo Pedagéxico de Galicia, como ya
hemos empezado a sugerir varios profesores en los tltimos tiempos.

* Localizacidn, registro y fichaje de fuentes histérico educativas.
Con este trabajo se perseguia inventariar los fondos documenta-
les y bibliograficos existentes en Galicia que resultasen de utilj-
dad para la Historia de la Educacién. Como se desprende de lo
anterior, esta propuesta presentaba dos variantes. La primera con-
sistia en recabar una parte de la informacién documental conte-
nida en un archivo. Y la segunda en realizar el registro de los
fondos bibliograficos custodiados por una entidad publica o pri-
vada e incluso un particular. Para sistematizar, estandarizar y ho-
mogeneizar ¢l acopio de datos se elaboraron sendas fichas. La
relativa a documentacién de archivos contenia 9 campos (Archi-
vo, Locqlidad, Seccién, Denominacién General [del protocolo],
Identificacion del documento, Pdginas que comprende, Signatu-
ra 'y Breve resumen de su contenido) de los cuales 1 se subdivi-
dfa en varios apartados (Denominacién general del: legajo, car-
peta, caja, libro). La ficha bibliogréfica se componia de 5 cam-
pos (Biblioteca, Localidad, Seccién y/o legado, Identificacion de
la obra 'y Breve resumen de su contenido), de los que 1 se
desglosaba en 8 subcampos (Identificacion de la obra: signatu-
ra, autor, titulo, lugar de edicién, editorial, afio de edicién, voli-
menes de los que consta, nimero de paginas). Tras la cobertura
de las fichas correspondientes, los alumnos realizaban una valo-
racion global de la experiencia y de los hallazgos a los que ha-
bian llegado. Los Archivos en los que se desarroll§ el trabajo
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fueron los siguientes: Parroquiales (Fundaciones docentes),
Municipales (seccién: Instruccién primaria), Provinciales (Di-
putaciones y Gobiernos Civiles), Regional (Reino de Galicia),
Diocesanos (Fundaciones docentes, Obras pias e instituciones
educativas de titularidad eclesidstica), Conventuales, Otras ins-
tituciones privadas (Colegios) o de particulares (Docentes). Los
archivos municipales fueron los mds frecuentados.

Los centros bibliograficos podian ser también de titularidad publi-
ca o privada y de dmbito parroquial, municipal, provincial, o de cardc-
ter eclesidstico, conventual, etc. En algunas ocasiones, el vaciado de
libros y folletos quedaba acotado en exclusiva al fondo educativo cedi-
do o depositado por un particular (Vales Villamarin, Ben-Cho-Shey,
Alberto Vilanova...). Este tipo de trabajo, 10 mismo que el de la prensa,
posibilitaba el acceso directo a algunos de los soportes informativos
con los que acostumbra a operar el investigador en Historia de la Edu-
cacién y a los enclaves donde se hallan depositados -que no siempre
custodiados-, lo que constituia una novedad para los alumnos, quienes
ademas con mucha frecuencia se decantaban por realizar el trabajo en
sus respectivas localidades de residencia, convirtiéndose esto dltimo
en un factor de estimulo mas para ellos que revertia en beneficio de la
calidad de la propia investigacidn y contribuia a generar actitudes posi-
tivas hacia la disciplina. :

* Trabajos de campo a partir de testimonios orales. Fueron junto
con los de prensa los que mejor acogida tuvieron entre el
alumnado. Con ellos se pretendfa mostrarles a los estudiantes las
posibilidades que ofrecen las fuentes orales para reconstruir y
dilucidar determinados pasajes de la educacién contemporénea.
Ademds, se aspiraba a que ellos mismos constatasen las posibili-
dades que tiene el historiador de la educacién de elaborar sus
propios instrumentos y soportes informativos contando con la par-
ticipacién directa y activa de testigos vivos, los cuales a su vez,
por medio de esta estrategia, se sienten sujetos protagonistas de
la historia y personas itiles a los demds en un marco comunicati-
vo intergeneracional, con las miltiples potencialidades que ello
encierra. :
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Tres constituyeron finalmente las opciones en las que se desglosé
este trabajo de forma escalonada en el transcurso del tiempo. La prime-
ra la denominamos A escola dos avés (La escuela de los abuelos). La
segunda: Nacer, crecer, vivir. Maternidad, infancia y socializacién en
" la Galicia de la primera mitad del siglo XX: educacién familiar y co-
munitaria (mas tarde perfilada como Recursos de enculturacién y es-
trategias de transmision/internalizacion de valores, creencias, codigos,
costumbres, prdcticas sociales y acervo cultural del grupo de perte-
nencia). Y la tercera: Maestros de escuela. Historias de la vida profe-
sional. Las dos primeras presentaban muchas analogfas, diferencidndo-
se en las modalidades y agencias educativas que se tomaban como prin-
cipal referente. En el primer caso la educacidn reglada y la escuela. Y
en el segundo la formacién extraescolar en la esfera doméstica y comu-
nitaria. La tercera variante de trabajo coincide con las anteriores en la
tipologia de fuentes que utiliza y, respecto al primero, también con su
principal escenario (la escuela). En todos los casos se procuraba que
los informantes tuviesen una edad superior a los 60 afios, dindoles pre-
ferencia siempre que fuese posible a los mas mayores, por una elemen-
tal raz6n biolégica de esperanza de vida. '

f.a metodologia de trabajo para cada una de estas tres variantes pa-
saba por las siguientes fases: elaboracién de un guién temdtico, cons-
truccion de un cuestionario para efectuar las entrevistas, realizacién de
las entrevistas que en algunas ocasiones quedaron registradas en audio
y video, andlisis de los datos recabados y redaccién de la memoria fi-
nal. Se contemplaba la posibilidad de exposicién del informe en clase,
dando cuenta ademds de las contingencias en la gestacién del trabajo.
Esta modalidad contintia en activo en el curso actual. Y en la tercera de
sus opciones se estd acometiendo con otros medios en el marco de las
actividades de investigacién que desde su fundacién viene desarrollan-
do el MUPEGA. Todo el fondo documental generado por estos trabajos

se conserva en el Archivo de Historia de la Educacion al que antes hice
referencia.

¢ Registro-Inventario de mobiliario y material diddctico de las es-
cuelas unitarias de Galicia. Se trata de un trabajo acometido du-
rante los primeros afios del perfodo aqui acotado y que presenta

ciertas analogfas con los incluidos en el apartado anterior, en la
misma medida en que supone o requiere un estudio de campo.
Con él se pretendfa conocer el equipamiento y las dotaciones que
existfan en las escuelas unitarias gallegas, diseminadas por las
zonas rurales. Y mds en particular averiguar qué dtiles de la acti-
vidad escolar permanecfan en los inmuebles que en su dia habfan
albergado centros docentes y que en la actualidad se encontraban
ya clausurados o cumpliendo otra funcidn. Para acometer el tra-
bajo se les proporcionaban a los alumnos, a modo de gufa, varias
relaciones de material necesario para escuelas de estas caracte-
risticas, correspondientes a distintos momentos histéricos, y ade-
més un formulario especifico de elaboracién propia que deberfan
cumplimentar para cada establecimiento. Este formulario se pre-
sentaba estructurado en diferentes apartados concernientes a: lo-
calizacion del centro, dependencias, mobiliario, objetos de pa-
red, utensilios para el trabajo escolar, libros, registros escola-
res, instrumentos administrativos, etc., cada uno de ellos
desglosado en otras unidades de informacién. Durante los cursos
en que se manfuvo-esta opcidn, se realizaron informes cierta-
mente valiosos, tanto por su rigor y exhaustividad-como por el
volumen y la variedad de materiales que permitieron localizar.
Lo dnico que lamentamos es no haber dispuesto en aquel mo-
mento de un Museo Pedagégico u otra entidad afin donde poder
acoger y salvaguardar aquellos fondos que, en muchos casos,
pronto acabarian desapareciendo o serfan destruidos sin mira-
miento alguno. Esta Iinea de indagacién, como no podia ser de
otro modo, ha sido reanudada recientemente desde el MUPEGA,
aunque las dificultades para el hallazgo de dtiles escolares son
cada vez mayores y el mercantilismo ha irrumpido con fuerzaen
los dltimos tiempos también en esta esfera.

En el marco de una nueva propuesta de trabajo que arranca de
1986 y concluye en 1992, rotulada Seccion conmemorativa del V
Centenario del Descubrimiento de América, se inscriben una se-
rie de iniciativas de las que algunas -no‘todas ellas, por imperati-
vos formales- merecen un breve comentario aqui. Citaré, en pri-
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mer t€rmino, la titulada Extraccién sociocultural y perfil educa-
tivo de los gallegos ausentes en América. Estudio local. Consis-
tia esta opci6n en realizar un vaciado parcial de la informacién
contenida’en los padrones vecinales o censos de poblacién ma-
nuscritos y originales que se conservaban -cuando por fortuna
asi ocurrfa- en los Archivos Municipales de Galicia, desde 1860
a 1940. Los datos recogidos concernian sélo a los sujetos que
figuraban de forma expresa con la condicién de ausentes, por la
relevancia que el fenémeno migratorio tuvo en Galicia, las cir-
cunstancias educativas que a él se asocian y las multiples impli-
caciones de esta indole que del mismo se derivan. Los descriptores
a los que se atendfa, a tenor de las disponibilidades de las fuen-
tes, eran: ayuntamiento; parroquia; sexo; edad; estado civil; pro-
fesion, ocupacion u oficio; sabe/no sabe leer; sabe/no sabe es-
cribir; localidad y/o pais donde reside. Para efectuar el escruti-
nio se les proporcionaba a los alumnos unas plantillas. Una vez
recopilada la informacién, que podia comprender a los vecinos
de una o varias parroquias -segin el nimero de habitantes de las

mismas- en un afio censal, se procedia a la realizacién de los
siguientes cdlculos: ‘

1. Nimero total de ausentes de cada parroquia por sexos y por-
centaje sobre la poblacién de derecho y la poblacién residente.

2. Tasas de alfabetizacién, semialfabetizacién y analfabetismo
en la poblacién ausente por sexos. Si era factible -por contar
con reslimenes censitarios-, comparacién con las del conjun-
to de la poblacién (de derecho o residente).

3. Volumen y tasa de ausentes por paises de residencia. Locali-
dades mds frecuentes de destino.

Edades de los ausentes por grupés etarios.

Profesiones més comunes.

Media del nimero de familiares de los ausentes.

N own e

Parentesco del emigrante con el cabeza de familia.
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Una vez hechos estos cdlculos se redactaba el informe de sintesis
correspondiente. Este mismo trabajo podfa realizarse con el conjunto
de la poblacién en microcolectividades (lugares, aldeas o parroquias).

Una segunda modalidad de trabajo perteneciente a esta misma sec-
cién, la titulamos Las cartas de América. Literatura epistolar y popu-
lar de los ausentes. Con ella se pretendia recuperar las misivas llegadas
desde el otro lado del Atldntico -toda vez que se consideré muy impro-
bable poder completar la serie de textos epistolares de ida y \{uelta—
para a continuacidn realizar un andlisis de contenido de las mismas,
tratando de conocer las «remesas inmateriales» o «intangibles» que los
emigrados les transferfan principalmente a sus familiares, entendiendo
esas remesas como indicios o ingredientes de unas préicticas de educa-
cién informal que, por una parte, podian revelar o no la conformacién
de nuevas mentalidades en los emisores y, por otra, podian ir destina-
das o no al trasvase simbélico de ese nuevo imaginario a los receptores
de las mismas. En cualquier caso, lo que interesaba primordialmente
era indagar y averiguar qué tipologia de mensajes se vehiculaban a tra-
vés de las cartas. La localizacién y més adn la cesién de estos valiosos
instrumentos heuristicos constituyé una tarea ardua, delicada y no siem-
pre exitosa, io que obligé a no pocos alumnos a desistir de su empefio
inicial y cambiar la temdtica de su trabajo a lo largo del curso. No obs-
tante, cuando se localizé un filén epistolar y se tuvo acceso al mismo,
la informaci6n obtenida resulté desde todo punto de vista de gran inte-
rés y la tarea muy gratificante.

Otras propuestas de trabajo vinculadas a esta misma seccién y que
aquf sélo voy a enunciar, fueron: -

* Remesas econdmicas de los emigrantes transocednicos para la
Residencia de estudiantes de Compostela (1926-1936).

* Catdlogo de libros, opisculos, folletos y publicaciones periddi-
cas de cardcter educativo existentes en la Biblioteca América de
la Universidad de Santiago de Compostela.

* Galicia y el programa americanista. Revision hemerogrdfica de
los principales periddicos de Galicia (4909-1910).
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o Contribucion de los emigrantes transocednicos a la difusion de
la ensefianza en sus comarcas y pueblos de procedencia. Estudio
hemerogrdfico y documental.

Testimonios del éxodo. La emigracion como proceso de sociali-
zacion secundaria. Iniciativas de articulacion comunitaria y ex-
periencias educativas en la Galicia exterior.

* Los gallegos en el Nuevo Mundo entre el descubrimiento y la

independencia. Su participacién en empresas educativas y cul-
turales.

Otras lineas de indagacién de temdtica varia y de las que sélo voy a
citar algunas de ellas, quedaron rotuladas en estos términos:

e Fundaciones docentes de dmbito parroquial. Censo y andlisis
institucional.

* Labor docente de las ordenes religiosas en Galicia (accién edu-
cativa de una hermandad, accién educativa de un monasterio o
formacidén de los miembros de una congregacidn).

* Historia de la Universidad de Santiago de Compostela, coinci-

diendo con los preparativos de la conmemoracidn institucional
de su V Centenario (1995)..

e Lainfancia en la literatura y la obra grdfica de los intelectuales
gallegos (ss. XIX-XX).

e Etcétera.

1. El cambio de rumbo

Con motivo de la extincién como materia académica anual de la
Historia de la Educacion I del antiguo plan de estudios, en el curso
1995-1996, y la gradual implantacién de las nuevas titulaciones con la
disciplina, por un lado, comprimida en la troncal Historia de la Educa-
cidn de la Licenciatura en Pedagogia y, por otro lado, fragmentada en
diversas asignaturas cuatrimestrales en cada titulo, con denominacio-
nes algunas de ellas cuyos descriptores y contenidos cubrirfan en su
desarrollo un curso completo con creces, se abre una etapa marcadamente
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distinta a la anterior en muchos aspectos y también en lo que atafie a los
trabajos de iniciacion a la investigacién de los que me he venido ocu-
pando. El tramo temporal o la cuota horaria mas cominmente otorgada
a cada una de las materias obligatorias u optativas -un cuatrimestre y
40 horas- van a condicionar de manera muy sensible el planteamiento y
la ejecucién de estos trabajos, hasta hacerlos en casi todas ellas absolu-
tamente inviables.

Por lo que atafie a la Universidad de Santiago de Compostela y, en
particular, a las distintas asignaturas de enfoque predominantemente
histérico de las que me he venido responsabilizando de forma conti-
nuada o discontinua, como son Historia de la Educacién Social, Histo-
ria de la Educacion en Galicia, Educacién y Sociedad en Galicia y
Documentacién e Investigacién Histérico-educativa, sélo en ésta, co-
rrespondiente a la titulacién de Pedagogia, ha sido posible proseguir y
actualizar los trabajos emprendidos en la etapa anterior. Se trata en este
caso de una asignatura inusual en el mapa curricular de los estudios de
Pedagogia y Magisterio en Espaiia -aunque no singular, porque con una
denominacién andloga existe una materia en la Universidad de Grana-
da (Fuentes y Metodologia de la historia institucional de la escolariza-
cidn [plan de estudios de Pedagogfa de 19951, Investigacicn histdrica
en educacion [plan de estudios de Pedagogia de 2001]); otra en la Di-
plomatura de Magisterio, especialidad de Educacién primaria de la Es-
cuela Universitaria de Magisterio de la.Universidad de Alcald de Henares
(La Investigacién histérico-pedagdgica: técnicas y metodologia), y aun
una tercera, nominalmente menos afin pero tal vez con vectores coinci-
dentes, impartida en la Universidad del Pais Vasco (Tendencias actua-
les en historiografia educativa)-. Pues bien, tanto por su nombre gené-
rico, como por sus descriptores y sus unidades de contenido, esta asig-
natura resulta idénea para la realizacién de los trabajos a los que vengo
haciendo referencia. Presenta, no obstante, una dificultad afiadida a su
corta duracién cuatrimestral, como es su inadecuada ubicacién en el
plan de estudios y la reducida formacién de cardcter hist6rico y meto-
dolégico previa que posee el grupo de alumnos predominante a los que
va dirigida. Estd situada en el segundo afio de la licenciatura y los estu-
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diantes que la cursan en algunas ocasiones no tienen otras nociones de
Historia de la Educacién mds que las que estdn recibiendo ese mismo
afio en la troncal de la titulacién. Cierto que algunos alumnos de las
antiguas titulaciones tampoco tenfan una formacién histérico-educati-
va muy superior, pero cuando menos un grupo de ellos habia realizado
un curso mds en su itinerario académico (los de tercero), otros habian
obtenido ya una diplomatura (los que realizaban el curso de adapta-
cién, procedentes de Magisterio), y un tercer grupo-se encontraba en el
dltimo afio de la licenciatura (los que cursaban Historia de la Educa-
cién II). Esta dislocacién inicial de la materia referida, se corrige en la
reforma ya aprobada y en proceso de implantacién del plan de estudios
de Pedagogia, trasladdndola -como corresponde- al cuarto curso de la
titulacién.

Al margen de estas circunstancias y desajustes, que han suscitado
cierta preocupacién e inquietud entre los profesores de las materias his-
térico-educativas, debo decir que en el marco de la nueva asignatura le
hemos dado continuidad a algunas lineas de trabajo provenientes de la
etapa anterior € incorporamos otras que no habiamos ensayado previa-
mente y que estimdbamos acordes con el campo cognitivo de la mate-
ria. Entre estas dltimas se encuentran las siguientes, que s6lo enumeraré:

* Registro, descripcién y andlisis de repertorios bibliogrdficos,
bases y bancos de datos de utilidad e interés para la investiga-
cion historico-educativa.

Inventario y breve descripcion de las publicaciones periédicas
que difunden contribuciones de cardcter histérico-educativo. Te-
mdticas y producciones mds frecuentes.

Bisqueda bibliogrdfica y documental de instrumentos informa-
tivos para la realizacion de una investigacion de materia educa-

tiva y enfoque historico sobre un tema de libre eleccion por los
estudiantes.

* Actividades culturales, relaciones de sociabilidad y prdcticas de
educacion informal/no formal a través de la prensa local (expe-
riencias de dinamizacién cultural).
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o La investigacion histérico-educativa en Internet: portales temd-
ticos, sitios web, enlaces, producciones, bases de datos y centros
. de indagacién.

» Arqueologia de la educacidn: restos fisicos de la escolarizacion
y dtiles de la infancia que se conservan en el dmbito doméstico.

» Archivo grdfico de la infancia: escuela, tiempo libre, trabajo y
Juego.

IV. El balance

La valoracién que me merece como responsable docente -por tanto
parte interesada- y el balance que yo hago de esta experiencia que aca-
bo de exponer es, sin ningin género de dudas, altamente positivo, si
bien he de reconocer que, como ocurre con cualquier otra actividad
académica, las disparidades entre unas y otras realizaciones son muy
notorias. De todos modos, entiendo que este tipo de trabajos le impri-
men a las materias una dimensién aplicada o prictica que habitualmen-
te se echa de menos en las asignaturas de nuestro dmbito, posibilitando
ademds que los alumnos se familiaricen con el uso de las fuentes y su
explotacién, sin que ello pueda conducirnos ingenuamente a pretender
alcanzar umbrales de logro propios de otras etapas formativas o ciclos
académicos.

Quisiera, en todo caso, antes de ertrar en las consideraciones fina-
les que cierren esta exposicién, formular algunas sugerencias a tenor
de las ensefianzas que me han aportado las experiencias que de modo
muy sucinto vengo de relatar:

» He podido comprobar que existe una diferencia cualitativa -tam-
bién cuantitativa- apreciable entre los trabajos de iniciacién a la
investigacion realizados en la primera etapa (antiguo plan de es-
tudios) y la segunda (nuevas titulaciones y renovados planes de
estudios), a favor de aquéllos.

e La secuenciacién cuatrimestral dificulta notablemente, cuando
no hace del todo inviable, la realizacion exitosa de este tipo de
L4
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trabajos. El afio académico completo, parece pues, ¢l intervalo
mds idéneo para su correcta ejecucién.

* Los alumnos de cursos superiores ofrecen, por lo regular, mejo-

res resultados que los de cursos inferiores en la realizacién de

" estas tareas. Hasta el momento, en las nuevas titulaciones, todas

las asignaturas de enfoque histérico estaban situadas en los dos
primeros afios.

e Los trabajos de iniciacion a la investigacién requieren un segui-
miento y una supervisién continuas por parte del profesor en to-
das sus fases, de tal modo que su dedicacién a la asignatura tiene
que ser mayor y mas constante que si utiliza otras estrategias
convencionales de ensefianza-aprendizaje y evaluacién.

*» Los estudiantes que participan en estas tareas se familiarizan prdc-
ticamente con una serie de técnicas y destrezas de trabajo inte-
lectual que de otro modo desconocerian en su vertiente aplicada,
al menos en el ambito de la Historia de la Educacién.

* La dindmica de la investigacién histérico-educativa, en su pro-
ceder, se hace mucho mds asequible y atractiva al alumnado re-
curriendo a este tipo de procedimientos que ofreciéndole en ex-
clusiva una presentacién meramente expositiva de caricter tedri-
co. De la complementariedad entre ambas estrategias se obten-
dran los mejores resultados.

» Estos trabajos de iniciacién a la investigacién pueden tener una
utilidad diferida, ademads de la funcién primaria que cumplen, ya
que posibilitan el acopio de una valiosa informacién, susceptible
de ser explotada en estudios posteriores con el oportuno consen-
timiento de sus autores.

V. Nuevas condiciones y nuevos retos

Las dltimas reflexiones muy genéricas que voy a realizar, con el
propésito de que luego puedan ser enriquecidas en el coloquic, con-
ciernen a las potencialidades que ofrecen los Museos Pedagégicos -emer-
gentes (o resurgentes) en los tltimos tiempos en nuestro pafs, aunque
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con una dilatada tradicién sostenida en otros préximos- para la realiza-
cién de este tipo de trabajos a los que me he venido refiriendo y, en
general, como instituciones de apoyo y aun auténticos laboratorios o
talleres para la ensefianza y la generacién de nuevos conocimientos en
el dmbito disciplinar de la Historia de la educacién. Mi intervencién,
de todos modos, quedara acotada al Museo Pedagdxico de Galicia
(MUPEGA), en el que como ya dije tengo una responsabilidad compar-
tida desde su fase auroral de proyecto (1999) hasta la actualidad.

Para no incurrir en la reiteracién de ideas expuestas en otros foros,
me detendré aqui exclusivamente en la enunciacién de algunos de los
objetivos y funciones que figuran en el Decreto fundacional del
MUPEGA y en determinadas actividades que hemos comenzado a aco-
meter y que guardan estrecha relacién con los trabajos antes resefiados.

Conviene precisar, de todos modos, que el MUPEGA se define como
un centro especifico de la Conselleria de Educaci6én y Ordenacién Uni-
versitaria de la Xunta de Galicia y mi vinculacién al mismo, como Coor-
dinador Cientffico, se enmarca en un convenio de colaboracién suscrito
entre la citada Conselleria y la Universidad de Santiago de Compostela.
Pienso que esto es importante subrayarlo, puesto que dicho convenio
abre muchas posibilidades de cooperacién entre los dos organismos,
que ya estdn empezando a concretarse, y podria ser tomado como refe-
rencia por otras Comunidades Auténomas y Universidades para em-
prender proyectos andlogos. Desde esta via de cooperacién
interinstitucional y habida cuenta de que el MUPEGA se propone pro-
mover la recuperacion, salvaguarda, andlisis, exposicién y difusién del
legado pedagégico de Galicia, parece verosimil que la nueva entidad
redunde en beneficio de las tareas que se desarrollen en el campo disci-
plinar de la Historia de la educacién y adquiera la condicién, para de-
cirlo con palabras del profesor Ruiz Berrio, ya enunciadas mas arriba,
de «laboratorio» de investigacién (o de iniciacién a la misma) y «taller
de aprendizaje activo» de nuestra materia.

En sintonfa con lo anterior, el MUPEGA asume entre sus objetivos:

La recuperacidn, conservacion, estudio y muestra de aquellas pro-
ducciones y bienes patrimoniales de irfterés para la historia dé la
educacion y la memoria colectiva de la Comunidad gallega.
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La constitucién de un centro documental y de recursos pedagé-
gicos que provean de instrumentos heuristicos y faciliten el estu-

_dio y la difusidén de la educacién en Galicia en su historia, actua-
lidad y prospectiva; y

La promocién de proyectos, publicaciones y otro tipo de activi-

dades que contribuyan a recuperar la memoria educativa de
Galicia y a dinamizar su realidad pedagégica.

Y de forma més especifica, incorpora entre otras funciones:

Potenciar e incentivar la investigacién y la innovacién pedagégi-
cas en Galicia.

Colaborar en la formacién y la actualizacién pedagégicas de los
profesionales de la educacién.

¢ Elaborar basés de datos sobre la educacién en la Comunidad Au-
ténoma gallega.

* Recabar, catalogar, custodiar y difundir los acervos bibliografi-
cos y documentales gallegos, asi como las producciones en las
que se objetivan la memoriay la actualidad educativas de Galicia.

Promover la realizacién y difusién de publicaciones relativas a

la temdtica propia de los proyectos y de las actividades empren-
didas.

Colaborar en la realizacién de estudios, informes e investigacio-
nes sobre la educacidn y la infancia en Galicia.

Para dar cumplimiento a todo lo anterior y a otros cometidos, el
MUPEGA se encuentra internamente estructurado en tres dreas de ac-
tuacién: Area de documentacion y Recursos, Area de Conservacion y
Mantenimiento y Area de Exposiciones, Estudios y Publicaciones, cada
una de ellas con competencias particulares que ahora resultarfa prolijo
detallar. Y est4 previsto que se dote de una biblioteca y una hemeroteca
especializadas en la educacién en Galicia, una ludoteca a la que se in-

corporen juegos y juguetes autéctonos, y una mediateca de contenido
educativo.

En cuanto a los trabajos emprendidos, se le ha dado continuidad ya
a dos iniciativas que antes. resefié, surgidas en el marco de la disciplina
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Historia de la Educacién, y que finalmente se rotularon: /nventario del
equipamiento en desuso de las escuelas unitarias de Galicia, proyecto
previo a la recogida de materiales (fondo arqueoldgico o patrimonio
material del MUPEGA) y Educadores gallegos: historias de la vida
profesional (archivo audiovisual de la memoria educativa), ambos en
proceso de ejecucién. También se ha ultimado recientemente la primera
entrega en soporte electrénico del Repertorio biblio-hemerogrdfico de
la educacion en Galicia (1715-1970) -anticipo del Centro de Documen-
tacién Educativa de Galicia-, de inminente aparicién. Y dando cumpli-
miento a otras funciones del Museo se ha celebrado el pasado mes de
noviembre el I Foro Ibérico de Museismo Pedagdgico sobre el tema El
museismo pedagdgico en Espafia y Portugal: itinerarios, experiencias
y perspectivas.

A tenor de todo lo expuesto, y a la 'espera de que se desarrolle el
proyecto museolégico -hasta ahora sélo esbozado- y el Reglamento de
régimen interno del centro museistico, pienso que con su implantacién
se abren nuevas expectativas de trabajo y nuevas posibilidades de ta-
reas compartidas que propiciardn una mayor y mds Optima
rentabilizacién de las acciones de tipo formativo e .investigador que
hasta ahora se venian realizando en el 4mbito académico -a nivel uni-
versitario o en otro nivel-, pero no siempre disponiendo de los medios
necesarios para su ejecucién ni de las infraestructuras requeridas para
asegurar la permanencia y la productividad de los logros obtenidos. Al
concebir el Museo -sobre todo, aunque no sélo- como un espacio de
estudio, formacién e investigacién -enraizandolo as{ en la propia tradi-
cién, memoria y legado de sus predecesores-, al servicio de los profe-
sionales de la educacién y de los aprendices del oficio -afiadiria yo- y
en favor de toda la comunidad educativa y de la sociedad en general,
entiendo que nos encontramos ante un panorama que, de no cegarse o
ensombrecerse, permite albergar un gran optimismo con perspectivas
de futuro. A todos cuantos creemos en ello e intuimos sus beneficios a
medio o largo plazo nos corresponde ahora -para decirlo en lenguaje
coloquial- «arrimar el hombro» y hacer lo posible para que el deseo se
convierta en realidad. Que as{ sea.

L4

Brandia-Compostela, diciembre de 2001.
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